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o

* in den schulpraktischen Modulen aller LA-Studiengange sind die
Bereiche Umgang mit Heterogenitdt, Mehrsprachigkeit und DaZ
verankert

* DaZ/Mehrsprachigkeit entspricht auch einem verbindlichen,
fachubergreifenden Lerninhalt des Kernpraktikums

* Modulbeschreibung des KP I und Il: 2 LP = 60 Zeitstunden sind fur die
explizite Befassung mit der Thematik vorgesehen

# Einfihrungsveranstaltung (90 miniitige Vorlesung)

* Reader (einschldgige Literatur; Links; Beobachtungs- und

Erkundungsaufgaben, deren Ergebnisse in den fachdidaktischen
Begleitveranstaltungen diskutiert werden)

* Portfolio: Unterrichtseinheit unter Berticksichtigung von sprachlich-
kultureller Heterogenitat.
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Programm

‘\

0. Hinfihrung

1. Sprachliche Griinde fir den schulischen Erfolg oder
Misserfolg

2. Bildungssprache im Verantwortungsbereich Schule
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\’

,,Die Zahl der Migrant_innen (Fliichtlinge
eingeschlossen) hat im Verlauf der vergangenen zwei
Jahrzehnte weltweit zugenommen [... ]. Dariiber hinaus
—und in betrachtlichem Umfang — bewegen sich nun
mehr Menschen von mehr Orten Uber mehr Orte zu mehr
Orten.“ (Hervorh. K.C.; Vertovec 2012)
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o

,,Noch findet man einzelne Lokalitaten, die durch eine extreme
Standorttreue oder Sesshaftigkeit gepragt sind, aber sie schrumpfen und
verflichtigen sich zusehends. Langst geht es um eine globale Mobilitat,
die sich in unterschiedlichen Formaten ausdifferenziert, weltweit
,verstetigt’ und in den letzten Jahren noch einmal zusatzlich verstarkt.*
(Bukow 2010: 66).

> Wie sehen Ihre (,Mobilitats-‘) Biografien im Vergleich zu denjenigen
lhrer Eltern aus?

» Welche Aussagen lassen sich - vielleicht auch aus Ihren
Schulpraktika - zu den ,Mobilitdtsbiografien‘ ihrer (zukiinftigen) SuS
treffen?
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Ziel der Veranstaltung ...

\’

* ... soll die Erkenntnis dessen sein, dass Schule und
Unterricht dieser alltaglichen (durch Mobilitat
zunehmenden) Diversitat gerecht werden mussen

* ... und dass fachliche Anforderungen auch spezifische
sprachliche Anforderungen an die Schiilerinnen und
Schiler stellen.
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Sprache im Unterricht und

Mehrsprachigkeit
-

Mehrsprachigkeit

* Lebenssituation vieler Kinder

* Lernbedingung, auch wenn sie hdufig unsichtbar bleibt
* Lern-und Bildungsziel

* Relevant in jedem Unterricht
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Sprache und Bildungserfolg am Beispiel

der PISA-Studie (Klieme et. al, 2010)

o

* Das PISA-Konsortium vermerkt, dass die Beherrschung der
deutschen Sprache auf einem dem jeweiligen Bildungsgang
angemessenen Niveau entscheidend fiir den Schulerfolg ist.

* Leistungen in den Sachfachern sind von den sprachlichen
Fahigkeiten beeinflusst.

* Langzeitige und koordinierte Sprachférderung ist notwendig,
um Sprachdefizite auszugleichen (Gogolin & Lange, 2010).

* Sprachférderangebote konzentrieren sich in Deutschland auf
den Elementar- und Primarbereich und lassen in der Sek |

deutlich nach.
_i_ti_
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Sprachliche Grinde fur den schulischen
Erfolg oder Misserfolg

Die
Unterrichtssprache
Die Sprache des ist nicht die Sprache
Unterrichts ist nicht des Alltags
die Familiensprache

Die sprachlichen
Die sprachliche Leistung Kontexte sind neu
beeinflusst die Beurteilungen oder unbekannt
in Sprach- und Sachfachern.
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Diversity
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Die Glimmspanprobe

Sauerstoff ermoéglicht und unterhalt die Verbrennung.
Diese Eigenschaft kann man nutzen, um Sauerstoff
durch die sogenannte Glimmspanprobe nachzuweisen.
Halt man einen an der Luft nur glimmenden...

(Beispiel aus einem Lehrbuch, zit. in Riebling 2013, S.
142)
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Alltags- und Bildungssprache

SCHULE | <

Xoutinen in der
prache

FAZIT 1:

hoher edriger
kognitivel gnitiver

At and Bildungssprache = wand
Schulerfolg

formale Ra

in der Zweitspre
Nach Cummins, 2000
auzlert
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ICH SUCHE
DIE NASE
SCHNAUZE!

DAS SAGT
MAN NICHT!

2. Die sprachlichen
Kontexte sind neu

oder unbekannt
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verstandener Worter, um das volle Verstandnis
eines Textes zu verhindern.

Ein Beispiel:

Laut Gogolin, Kaiser und Roth (2004) und Knapp
(2007) werden die meisten mathematischen
Textaufgaben falsch geldst, weil sie sprachlich
nicht verstanden werden, nicht weil das Problem
nicht verstanden wird.
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ele aus Vera 8

N\

Bildungssprac . ,
oot EAZIT 2: Textverstandnis

(nach Reir . .
~ Komp wird erschwert, wenn:

Funkt a)unbekannte Begriffe
Sandy

- (refle. oder [ und

trennkt o o
o\ b)neu kontextualisierte

- Umfangl. — Begriffe vorhanden sind.
oberen Halt.
Sandvolumen)

- Funktionalverbgefuy
Funktionsgleichung aufstenc.
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iten Ansicht Chronik Lesezeichen Extras Hilfe —

onrestore x/{‘ ﬂ Wie Kinder Sinnzusammen... * "l\\Waxmann Verlag GmbH: Biicher % 4
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Machrichten und Termine durchsuchen “ ERWEITERTE SUCHE ?

Home = Pressemitteilung: Wie Kinder Sinnzusammenhénge herstellen

Machrichten

lulius—MaximiIi.ans— EF (ﬁj
Termine UNIVERSITAT
Experten WU RZBU RG

Bilder

O3 | zuruck

Medienpartner: 28032017 11:07 Teien ] » l
::_J:;;n;:::li::":l:::;r“wnIni“uium! N . . . Dl'. JU“E KﬂDEpl‘(E
r _, Wie Kinder Sinnzusammenhange herstellen Foto: Gunnar Bartsch

Gunnar Bartsch Presse- und Offentlichkeitsarbeit
Julius-Maximilians-Universitat Wurzburg

UND OZEANE

Julia Knoepke hat die Entwicklung des Leseverstehens bei Kindern in der Grundschule untersucht.
Dafiir hat sie jefzt den Publikationspreis der Gesellschaft fir Empinische Bildungsforschung erhalfen.

.Lena war zu lange in der Sonne. Darum bekam sie einen Sonnenbrand.” Diese Verknlpfung zweier
Satze verstehen vermutlich die meisten Menschen — ohne grofd dariiber nachzudenken. Aber wie sieht
es mit diesem Beispiel aus: .Sandra war nicht mide. Trotzdem ging sie ins Bett.*? Gut méglich, dass
der ein oder andere in diesem Fall erst einmal nachdenken muss, ob die Zusammenstellung
tatsachlich sinnvoll und logisch ist. Und wie sieht das bei Kindern im Grundschulalter aus? Kommen

e mit solchen Satzen klar — und wenn ia._ab welchem Alter?
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Wie Kinder Sinnzusammenhange

herstellen

o

+ neue Studie (Knoepke 2017)

* ,,Vereinfacht gesagt, haben wir untersucht, wie Kinder und
Erwachsene Sinnzusammenhange zwischen zwei Satzen
herstellen®, erklart Julia Knoepke.

* 422 Kindern aus Grundschulen in Kassel, Frankfurt und
Koln sowie 78 Studierenden wurden dafiir eine Reihe von
Satzpaaren aus dem ProDi-L Lesetest gezeigt;
anschlielSend wurde gemessen, wie lange die
Testteilnehmer brauchten, bis sie entschieden hatten, ob
die Verknipfungen sinnvoll oder sinnlos waren, und wie
akkurat ihre Urteile ausfielen.
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Wie Kinder Sinnzusammenhange

herstellen

* ,,Lena war zu lange in der Sonne. Darum bekam
Sonnenbrand.

* ,,Sandra war nicht mide. Trotzdem ging sie ins Bett.*

* ,,Wir konnten zeigen, dass Kinder in der 1. und 2. Klasse grofRe
Schwierigkeiten haben, negativ-kausale Satzverknipfungen zu
verstehen®, sagt Julia Knoepke. Bei ihnen liege die Fehlerrate bei
diesen Beispielen sogar deutlich unterhalb der
Ratewahrscheinlichkeit. Und auch wenn das Verstandnis im
Laufe der Grundschulzeit zunehme, zeigten sich am Ende der 4.
Klasse immer noch deutliche Schwierigkeiten bei der
Interpretation - so die Wissenschaftlerin. Vergleichbar der
Befund bei den Erwachsenen: Auch diese tun sich mit der
Verarbeitung negativ-kausaler Satzverknipfungen schwerer als
mit der Verarbeitung positiv-kausaler Verkniipfungen - allerdings
nicht ganz so deutlich ausgepragt wie Kinder.
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3. Die
Unterrichtssprache
ISt voraus-
setzungsreich

Beispiele aus Tajmel, 2011
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Linguistische Merkmale: ; ule, Klasse 5/6

Situierung (Ein kraftiger | .«
Sturm...) 1 Krafte bewegen

Frage als Spannungselement ; Eitu @ ber das

(fast wie bei einem Erzdhltext) Land. DTE dinnen Baumstimme
: - werden durch die Kraft des Win-

Begriffe werden mit einem sen. Konnen sie dieser

Beispiel eingeflihrt (Biegsamkeit; Kraft @vidersteherd oder werden

Widerstand) sie brechen? Wenn sie biegsam

: genug sind, richten sie sich nach

Empathischer Text (Du-Person) jeder Sturmbée wieder auf

Zweites Beispiel aus dem Wenn du entgepen diesem Wind

Alltagswissen der Kinder laufen willst, musst du dict

Einfacher Wortschatz

Komplexere Begriffe werden

vereinfacht

Erste bildungssprachliche

Elemente (passiv).
Schroedel, Braunschweig 2005)
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Kraft in der Sekundarstufe 1, Klasse 7/8

Korifte sind gerichtete GrdBen, Solche Gid i man mithilfe von Plei-
len darstellen (Bild 1)

FAZIT 3: Wenn die
Schiilerinnen und Schiler
nicht befahigt werden,

Linguis

- Kein solche Texte zu knacken,

' Eﬁﬁ;‘n scheitern viele Schiilern

_ Dichter.  schon am Textverstandnis.  rter

- Fachvokab. “aftpfeilen,

Formelzeichen,.

- 7 o — »
L
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4. Die sprachliche
Leistung
beeinflusst die
Beurteilung in

Sprach- und
Sachfachern

—
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. Fehler oder

- e - (3. Entdeckung von
Unanalysiertes Ubergenerali-

Regel und

Muster: sierungen? Abweichung:
lacht N ht
] Zentral fur
schlaft : hlaft
. Entscheidungen und
spielte : : lelte
Beurteilungen sind
flog

Kenntnisse Uber
(Zweit)spracherwerbs-
prozesse.

fliegte
- vermeintlicher ,Ruckschritt” » Bredel 2005
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Aufgabe

ertung einer Schiilerantwort )
(Jonen/Maller 200

Beispiel aus Tajmel 2010

Schwimmt dieser Baumstamm oder geht er unter

Bitte begrinde deine Entscheidung!
L2 ¥ Universitdit Hamburg
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Antwort der Schulerin

\

Schilerin, 8. Klasse (Russland)

Schwimmt dieser Baumstamm oder geht er unter? Bitte begrinde deine
Enlscheidung!

,J:ﬂ Der Boumstamm schwimmt, | | Der Baumstamm geht unter,
wi (L0 > well  das baum aus Holz entschteht.

L Mol m-_{sr._ijt/,}_( A R

UH
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Bewertung der Lehrkrafte

L
FAZIT 4: Weil die sprachliche

Leistung die Beurteilung in
Sprach- und Sachfachern
beeinflusst, sollten
Lehrkrafte Kenntnisse uber
mogliche Stolpersteine der
. deutschen
kann es ab (Bildungs)sprache kennen.
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5. Die Sprache des
Unterrichts ist
nicht die
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Eln BE'SplEI (Dirim, 1998)

Wahrend eines Unterrichts in einer 2. Klasse zum Thema ,,Das
gesunde Frihstick® meldet sich der Schiler Richard:

Richard: Ich habe mal viel gegessen - dann habe ich
Alttraume gehabt

Lehrerin: [korrigiert] alp — alp - nicht alt — Alptraume
Richard: [verwundert] alp

Lehrerin: Alptraume - ja

Richard: ich hab Alttraume gedacht

Lehrerin: Nee - das hat nichts damit zu tun - daf8 man alt ist

Sercan: alp
_i_ti
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Lehrerin: richtig Sercan
[Einige Kinder sprechen das Wort ,,Alptraume” aus]

Lehrerin: sondern dafl man schlecht traumt - also was
Schlechtes traumt — und das nennt ma einen
Alptraum

Murat: ben hep korku
Lehrerin: Feli)
[Einige Ki
verstandl|
wieder her\

Murat:

[Hier unterharcen sich wohl Murat und Sercan noch (iber den
Begriff; jedoch leider nicht gut verstandlich]

Lehrerin:gut — zuriick zum Thema - weshalb friihstiicken
wir?

rscht, die Ruhe
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I nterp retathn (Dirim, 1998)

FAZIT 5: Die I
Anerkennung und

Gebrauch der
Familiensprachen der
Schuiler/innen hilft ihnen,
Sachverhalte zu
verstehen und ihre
Leistungen zu
verbessern.
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Fazit:
Sprachbildung als
zentrales Moment

des padagogischen
Handelns
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Sprache ist uberall

H Beharde far Schule und Berufchidung
—

Bildungspléne

Hamburger Bildungsplane \

2.2 Bildungssprachliche Kompetenzen

Lehren und Lernen findet im Medium der Sprache statt. Ein planvoller Aufbau bildungssprach
licher Kompetenzen schatft fiir alle Schiilerinnen und Schiiler die Grundvoraussetzung fiir

erfolgreiches Lernen. Bildungssprache unterscheidet sich von der Alltagssprache durch einen
stirkeren Bezug zur geschriebenen Sprache. Wihrend alltagssprachliche AuBerungen auf die
konkrete Kommunikationssituation Bezug nehmen koénnen, sind bildungssprachliche Aufe-
rungen durch eine raum-zeitliche Distanz geprégt. Bildungssprache ist gekennzeichnet durch
komplexere Strukturen, ein hoheres Mal3 an Informationsdichte und einen differenzierteren
Wortschatz, der auch fachsprachliches Vokabular einbezieht. Eine grofle Bedeutung in diesem
Zusammenhang haben sprachliche Handlungen wie z. B. etwas beschreiben, argumentieren,
prasentieren.

Bildungssprachliche Kompetenzen werden in der von Alltagssprache dominierten Lebenswelt
der Schiilerinnen und Schiiler nicht automatisch erworben. Sie werden in der Grundschule, in der
die Schiilerinnen und Schiiler allméhlich in die Besonderheiten bildungssprachlichen Sprachge-
brauchs hinemmwachsen, verbunden mit der Aneignung von Lese- und Schreibfihigkeiten einer-
seits und lernbereichsspezifischen Ausdrucksweisen andererseits, systematisch aufgebaut. Der
Autbau bildungssprachlicher Kompetenzen ist Aufgabe aller Facher, nicht nur des Deutschun-
terrichts. Jeder Unterricht orientiert sich am lebensweltlichen Spracherwerb der Schiilerinnen
Beispiele aus dem Hamburger Bildungsplan (2011)

fir die Grundschule (Deutsch) L2 Universitat Hamburg
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Sprachbildung in allen Fachern

.‘tl"_ 5

Stiindige Konferenz der Kultusminister | der Linder in der Bundesrepublik Deutschland

Schule ist zentraler Ort fiir den Erwerb bildungssprachlicher Kompetenzen

- Umsetzung der Sprachbildung als Kemaufgabe in jedem Fach, Authahme der sprach-
lichen Anforderungen und Ziele in die schulinternen Curricula,

UH
_i_ti_
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FORMIG MATERIAL
Unterrichtsbeispiel
Sprachbildung im fur die

Sachunterricht der

Grundschule Grundschule

Mit dem Scaffolding-Konzept unterwegs
zur Bildungssprache

Eine Pflitze am

L
E
WAXMANN
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o

Auf der Unterrichtsebene:

* Fachliche Texte auch unter sprachlichen Gesichtspunkten
auswahlen

« Strategien lehren, Texte zu ,,knacken
+ Texte auf unterschiedlichen Niveaus anbieten

« Hilfsmittel bereitstellen: Wortlisten und Wérterblicher (ein-
und zweisprachig), Aufgaben- und Antwortformate ...

* Das herkunftssprachliche Wissen aktivieren
* Kooperative Lehr- und Lernformen wahlen

UH
_i_ti_
La¥ Universitat Hamburg
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Auf der Ebene der Schule:

« Informelle Verabredungen treffen (Fachkonferenz,
Jahrgangskonferenz)

« Sprachliche FérdermalRnahmen einrichten
« Professionelle Lerngemeinschaften (PLG) bilden

* Kooperationen mit Eltern und auflerschulischen Instanzen
verstarken

UH
_i_ti_
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Was konnen Sie im Praktikum tun?

o

« Beobachten (Hilfsmittel: Qualitatsmerkmale)

* Lesen

* Theoretisches zu Spracherwerb, Zweisprachigkeit, Migration und
|dentitatsbildung, ...

* Praktisches zur Didaktik der Mehrsprachigkeit...
* Erfahrungen der Lehrkrafte erfragen

* Ausprobieren, welche Mdglichkeiten zur Sprachbildung
bestehen

* Die Thematik im Begleitseminar ansprechen
* Eine Arbeitsgruppe grinden

UH
_i_ti_
La¥ Universitat Hamburg
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Datei Bearbeiten Ansicht Chronik Lesezeichen Extras Hilfe - =]

about:sessionrestore x | m Wie Kinder Sinnzusammen... X/Waxmann Verlag GmbH: Biicher x\+

(- ) ':E:' a8 https://www.waxmann.com/waxmann-buecher/Tno_cache=18&tx_p2waxmann_pi2[buch]=BUC1246178tx_p2waxmann_pi2[action E1 ¢ Q0 waxmann formig material + ﬁ @ { ‘ﬁ =

Il I (U | UveUs | e | i
Tanja Tajmel, Sara Hagi-Mead Allen Schiilerinnen und Schiilern den Zugang zu schulischer

FORMIG MATERIAL n Bildung zu erméglichen bedeutet, alle Schiilerinnen und
S prac h bew usste Schiller in Unterrichtsprozesse gleichermalien
H miteinzubeziehen. Sprache und sprachliche

Unterrichtsplanung P P =

Handlungsfahigkeit sind dabei zentral, denn Fachunterricht ist

Prinzipien, Methoden und Beispiele fur die eng an Sprache gekniipft. Sprache und sprachliche
Umsetzung Handlungsfahigkeit sind sowohl Mittel als auch Ziel fachlichen
Tanja Tajmel, Sars Highhhead Lernens und schulischer Bildung. Jeder Fachunterricht ist
Sprachbewusste 2017, ForMig Material, Band §, 152 Seiten, daher immer auch Sprachunterricht. Besonders bedeutsam b
Unterrichtsplanung broschiert, 24,90 £, ISEN 978-3-8309-3449-3 und herausfordernd ist dieses Faktum fir Schilerinnen und
e Schiiler, die sich Deutsch als neue Sprache aneignen sowie fiir

b iy Urrnetzung

Lehrerinnen und Lehrer, die noch keine Erfahrung mit
sprachlicher Bildung im Fachunterricht sammeln konnten.
Auch ihnen stellt sich die Aufgabe, uber die sprachlichen

ﬁ Lernziele des Fachunterrichts Bescheid zu wissen und diese
iy Ziele systematisch zu verfolgen. Der erste und wesentliche
Schritt dazu ist eine sprachbewusste Unterrichtsplanung, zu
[5) INHALTSVERZEICHNIS der hier kleinschrittig und nachvollziehbar, praxisorientiert
und praxiserprobt angeleitet wird.

4 zuriick zur Ubersicht

[ LESEPROBE
Der Band richtet sich an Lehrkrafte der Primar- und

! BUCH D E-BOOK Sekundarstufe sowahl von Willkommens- als auch von
KAUFEN KAUFEN Regelklassen, an Lehramtsstudierende, an Fach- und
Sprachdidaktikerinnen, an Multiplikatorinnen,

Fortbildnerinnen und an alle, die Interesse an
oot -
Vorschau sprachbewusster Unterrichtsplanung haben.
Der Band eignet sich als Literaturgrundlage fur die
universitare Lehre im Bereich Sprachbildung/Deutsch als
Zweitsprache sowie fur Weiterbildungsveranstaltungen im

Ps Q@ 2
_| il = 06.04.2017
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Weitere Anregungen finden Sie

z.B. auch hier...

 http://li.hamburg.de/sprachbildung/material
e www.daz-mv.de

Sprachhildung : Durchgangige Sprachbildung

Duarte/Gogolin/Lengyel/Neumann/Cudak, April 2019 40 23.04.2019
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